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12. Reforma do ensino médio:
desafios ou ameacas para a construcéo
de uma escola publica democratica?

Carmen Teresa Gabriel*

Diferentes autores defendem o quanto o curriculo vem assumindo
centralidade nas politicas educacionais no mundo globalizado. Ou
seja, as reformas educacionais sio constituidas pelas mais diversas
agoes, compreendendo mudangas nas legisla¢des, nas formas de fi-
nanciamento, na relagdo entre as diferentes instancias do poder ofi-
cial (poder central, estados e municipios), na gestao das escolas, nos
dispositivos de controle da formacdo profissional, especialmente na
formagdo de professores, na institui¢io de processos de avaliagdo
centralizada nos resultados. As mudancas nas politicas curriculares,
entretanto, tém maior destaque, a ponto de serem analisadas como se
fossem em si a reforma educacional [Lopes, 2004:110].

Como aponta Lopes (2004) na citagdo trazida como epigrafe,
entre as diferentes agdes que configuram as reformas educacionais
no cenario politico contemporéneo, as relacionadas diretamente
com as mudangas nas politicas curriculares assumem um maior
destaque, muitas vezes sendo utilizadas como metonimia para
toda e qualquer reforma no campo educacional. Os debates sobre a
reforma do ensino médio sancionada pelo atual governo no inicio
de 2017 ndo sdo excegdes A regra e reforcam, portanto, essa afirma-
¢ao. A despeito dos discursos formulados pelos defensores dessa

* Professora titular de curriculo da Faculdade de Educacao da Universidade Fe-
deral do Rio de Janeiro (UFR]); atualmente exerce o cargo de diretora na mesma
instituicdo, Doutora em educagdo pela Pontificia Universidade Catélica do Rio'de
Janeiro (PUC-Rio), realizou pés-doutorado na Université des Sciences Humaines
de Lille.
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172 OS DESAFIOS DO ENSINO MEDIO

reforma ou pelos seus criticos ferrenhos, as questdes curriculares
sao impreterivelmente mobilizadas na formulacao e sustentagao
dos seus respectivos argumentos.

Discutir a reforma do ensino médio em tela nao significa, no
entanto, apenas se posicionar nos debates atuais internos ao cam-
po curricular, mas também, e sobretudo, entrar na disputa, sempre
aberta, por projetos de sociedade nos quais sdo mobilizados dife-
rentes sentidos/concepgoes de educagao, escola, docéncia, juventit-
des, ciéncia, entre outros. Como qualquer texto politico, ela pode
ser vista como mais uma tentativa de regular dispersoes, de con-
trolar e hegemonizar, universalizar sentidos particulares, isto €, que
atenda a interesses de grupos particulares do que é/do que deveria
ser/do que gostariamos que fosse o ensino médio em nosso pais.

Essas pontuagoes iniciais sdo importantes, pois explicitam logo
de saida o reconhecimento da estreita articulacdo entre educagao
e politica que orienta o enfoque aqui assumido. Existem vdrias
maneiras de entrar nessa discussdo, em fung¢io do lugar da fala
que ocupamos e os interesses que, deste lugar, defendemos. Neste
texto, interessa-me falar do lugar ndo apenas de pesquisadora do
campo curricular e/ou de professora formadora de professores da
educacdo basica, mas igualmente do cargo que ocupo nesse mo-
mento, como diretora da Faculdade de Educagio da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, uma instituigdo cuja trajetéria de quase
50 anos ¢ marcada pelo compromisso com a formagéo inicial e
continuada dos professores da educagio basica. Afirmar esse lu-
gar de fala néo significa reivindicar o lugar da verdade cientifica
inconteste, e sim explicitar alguns pressupostos e apostas politicas
no que diz respeito a entendimentos de escola publica e docéncia
em uma ordem social desigual como a nossa e em uma conjuntura
politica marcada pelo retorno de discursos autoritdrios, de acirra-
mento do ataque as institui¢des publicas, e pelo recrudescimento
do conservadorismo.

Este texto estd organizado em trés momentos. No primeiro,
explicito os pressupostos epistemolégicos e apostas politicas que
subjazem as reflexoes aqui propostas sobre a reforma do ensino
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médio. No segundo, abordo temas ou teses mais gerais que atra-
vessam os debates sobre essa reforma. Por fim, no terceiro momen-
to, sublinho alguns aspectos que, entendo, se apresentam menos
como desafios do que como ameagas para a constru¢ao ou conso-
lidagao de um sistema de ensino publico democratico.

Alguns pressupostos e apostas politico-epistemoldgicas

Nesta primeira se¢ao, destaco quatro pontos que permitem com-
preender o campo discursivo no qual ocorrem as lutas pela signi-
ficacdo de termos como escola e docéncia. O primeiro ponto diz
respeito ao préprio entendimento da interface or¢amento ptiblico-
-educagao publica. Nunca é demais reafirmar que educagao nio é
gasto e, sim, investimento. Essa afirmagao nao pressupde a nega-
¢d0 da necessidade de discutir planejamento e/ou estabelecer pa-
rametros para o orcamento. O que estd em jogo é a importancia da
distingdo, na drea da educagdo, entre essas duas légicas economi-
cas - gasto e investimento — que influenciam na forma de pensar e
conceber o proprio planejamento e orgamento nessa drea.

O entendimento de escola publica é o segundo ponto que gos-
taria de destacar. Isso significa recolocar no jogo de linguagem o
proprio sentido de publico que adjetiva essa institui¢ao. Na con-
tramado dos fluxos de sentido hegemonizados pelo senso comum
e muitas vezes reatualizados nos discursos politicos, este texto se
inscreve em movimentos de defesa da escola puiblica que comba-
tem sua associagdo direta a uma institui¢ao pensada e direcionada
exclusivamente para as classes mais desfavorecidas. Outro sentido
para o termo piblico mobilizado, de forma recorrente, nos debates
do campo educacional, e sobre o qual entendo ser igualmente ne-
cessério problematizar, refere-se aquele que reduz sua defini¢ao a
oposi¢do frontal 4 ideia de privado ou particular. Como venho dis-
cutindo (Gabriel, 2015), essas “signifixa¢oes” (Leite, 2010) de pui-
blico ndo contribuem para a afirmagdo de uma escola publica laica
e democrética para todos e todas. Para tal, importa problematizar
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a articulagdo entre espago piblico e mundo comum, introduzindo
nessa cadeia discursiva os significantes visivel e visibilidade. Nos li-
mites dos objetivos deste texto, ndo cabe aprofundar teoricamente
essa questdao. Trago apenas a afirma¢ao de Tassin (1992/1) como
provocagao ou disparador de futuras reflexdes:

o bem publico ndo pode ser apandgio de nenhuma comunidade par-
ticular, nao pode consistir na afirmagao e na preservagao de uma pre-
tensa identidade comunitdria: ele é a preservacio do espago politico e
da visibilidade que d4 lugar a um mundo comum [Tassin, 1992/1:36].

O terceiro ponto diz respeito a forma como compreendemos
as fungaes social e politica da escola puiblica, nomeadas por Biesta
(2012) de qualificacao, socializagao e subjetivacao, bem como a re-
lagao estabelecida entre elas. Para esse autor, essas trés fungoes jus-
tificam a existéncia de toda e qualquer instituicdo escolar. A fungao
de qualificacéo consiste em proporcionar conhecimento, habilida-
des e entendimento e também, quase sempre, disposi¢des e for-
mas de julgamento que permitam aos sujeitos escolarizados “fazer
alguma coisa”. Importa sublinhar que essa funcgio nio se limita a
preparagao para o mundo do trabalho. Afinal, a agao de “propor-
cionar conhecimento e habilidades” carrega um potencial politico
que pode ser explorado tanto no sentido de manutengio como de
subversao de uma ordem social hegemoénica. A socializagdo diz
respeito “as muitas formas pelas quais nos tornamos membros €
parte de ordens sociais, culturais e politicas por meio da educagao”
(Biesta, 2012:818). A fungao de subjetivacio funciona em oposi¢ao
a fungdo de socializagao na medida em que, para esse autor, “nao
se trata precisamente da insergao de recém-chegados as ordens
existentes, mas das formas de ser que sugerem independéncia des-
sas ordens” (Biesta, 2012:819). O reconhecimento dessas fungoes
€ crucial para combater vises mercadoldgicas e tecnicistas que
atravessam o debate.

Por fim, 0 quarto ponto a ser destacado diz respeito ao entendi-
mento da docéncia como profissao e seus efeitos sobre a formagao
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de professores da educagdo bésica. Formar professores é propiciar
sua inscri¢ao na especificidade da cultura profissional docente. Em
trabalhos anteriores (Gabriel, 2015, 2016), tenho insistido na im-
portancia de explorarmos o sentido da singularidade deste oficio,
destacando a relagdo com o conhecimento como o aspecto que me-
lhor a define.

Como ja mencionado, nao cabe aqui aprofundar esses quatro
pressupostos e apostas politico-epistemolégicas. O propodsito em
apresenta-los, ainda que brevemente, foi o de explicitar a minha
leitura “interessada” sobre a reforma curricular do ensino médio,
bem como as consideragdes que trago para o debate. Interessa-me
mais particularmente explorar os efeitos dessa reforma na cons-
trucao de uma escola publica para todos e todas. Afinal, em que
medida esse texto de lei participa da construgao de uma sociedade
democratica mais justa? Que concepgdes de sujeito-estudante-jo-
vem ou de sujeito-docéncia ele veicula? O que ele define e legitima
como conhecimento a ser ensinado nesse nivel de formacao?

A seguir, problematizo algumas teses que circulam com muita
frequéncia nos debates e que, considero, tendem a ser assumidas
de forma naturalizada.

Teses presentes no debate sobre reforma
do ensino médio em curso

Entre as teses ou discursos naturalizados que subjazem os argumen-
tos dos defensores da reforma do ensino médio, destaco: (i) a tese da
necessidade e da urgéncia em repensar e implementar essa reforma;
(ii) a cren¢a desmesurada nos efeitos positivos da mudanea curri-
cular na definigdo da qualidade do ensino médio; (iii) a descontex-
tualizacio da reforma do ensino médio em relagao ao conjunto de
politicas que afetam a educagéo brasileira; e (iv) o entendimento da
politica curricular como reduzida s a¢des do Estado.

Em relagdo 4 primeira tese, ndo se trata de negar a necessidade
de melhorar o ensino médio ou o sistema de ensino brasileiro em
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sua globalidade. Os desafios que se apresentam para esse nivel de
ensino tém sido objeto de reflexdo hé décadas, suscitado debates
acirrados no campo educacional e motivado propostas de mu-
dangcas visando superar os obstaculos identificados como entraves
para sua melhoria. No entanto, o reconhecimento dessa necessi-
dade ndo sugere assumir ou validar certos discursos aos quais ela
vem sendo articulada para justifici-la. Refiro-me, por exemplo, as
ideias de urgéncia e de qualidade. A prépria maneira pela qual foi
conduzido o processo dessa reforma deixa entrever o cardter de
urgéncia que lhe foi atribuido. Diferentemente de outras reformas
curriculares, essa se apresentou sob a forma de medida provisoria
antes de ser sancionada por lei.

Caberia perguntar: o que justifica essa urgéncia, em meio a tan-
tos outros desafios que se apresentam hoje para a educagao brasi-
leira, a ponto que isso seja feito dessa maneira? Essa pergunta se
torna mais pertinente quando sabemos que a questio da reforma
do ensino médio foi objeto de discussio e sua expansdo e melhoria,
metas do Plano Nacional da Educagio (2014-2024), aprovadas por
lei no governo da presidente Dilma Rousseff e a espera de serem
cumpridas. A despeito das criticas que possam ser enderegadas a
esse plano, ao contrério da referida reforma do ensino médio, ele
foi resultante de um debate muito intenso ao longo de mais de trés
anos, envolvendo diferentes setores da sociedade brasileira.

Alguns aspectos tanto no diagndstico quanto nas solu¢oes
apontadas para a saida da crise na qual sucumbe o ensino médio
sao questGes que vém sendo pautadas talvez ha décadas por estu-
diosos da 4rea, com outros enfoques ou perspectivas tedrico-po-
liticas, mas suficientemente potentes para desestabilizar as ideias
de urgéncia e ineditismo. A quem interessa, na conjuntura politica
atual, essa rapidez na implementagio dessa reforma tal como for-
mulada em texto de lei sancionado' em 16 de fevereiro de 2017¢

! Esse conjunto de diretrizes voltadas para o ensino médio, antes de ser sancio-
nado em lei, foi apresentado pelo governo federal em 22 de setembro de 2016 sob
a forma de medida provisoéria.
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Entre os argumentos que sustentaram e sustentam esse carater
de urgéncia destacam-se as criticas severas e veementes a qualidade
da educagio puiblica, e do ensino médio em particular. Frequente-
mente apoiado em dados estatisticos — que tendem a ser tomados
como evidéncias inquestionaveis — e/ou em compara¢des com sis-
temas educacionais de outros paises - sem muitas vezes considerar
as suas trajetorias histdricas e suas condi¢des materiais diferencia-
das -, esse nivel de ensino é caracterizado como de baixa qualida-
de, com elevada taxa de evasio escolar e excesso de disciplinas, sem
estrutura e apresentando discrepancia entre os contetdos da sala
de aula e a realidade dos alunos. Sem negar os graves problemas
e desafios enfrentados pelo sistema educacional brasileiro, impor-
ta sublinhar que a luta pela melhoria de sua qualidade nao é apa-
ndgio, tampouco monopdélio, de um grupo ou setor particular da
sociedade. Nio é por acaso que o termo qualidade seja objeto de
disputas e mobilizado em diferentes arranjos discursivos que defi-
nem as politicas curriculares contemporéaneas. Qual o sentido de
qualidade que tende a ser hegemonizado nos discursos favordveis
a implementacio desta reforma curricular do ensino médio? Re-
conhecendo a impossibilidade de estabelecer sentidos univocos
entendidos como “o mais verdadeiro” ou “mais correto” para qual-
quer termo, defendo que o jogo politico consiste igualmente em
disputar, em meio aos multiplos processos de significagdo em tor-
no do termo qualidade, a hegemonizagao de um sentido particular
em fun¢do dos interesses que sustentam os projetos de escola, de
universidade e de sociedade pelos quais apostamos e lutamos.

A leitura atenta dos argumentos desenvolvidos para a defesa
desta reforma curricular ndo tera dificuldade em perceber que as
articulagées privilegiadas para fixar um sentido particular do ter-
mo qualidade o colocam em oposi¢ao antagonica ao sentido de
publico, de escola e universidade publicas. Essas instituicoes sao
percebidas como inoperantes, incapazes de cumprir suas fun¢des,
em particular a de qualificagdo para o mercado de trabalho. Como
jé mencionado, longe de fazer a apologia do espago publico e/ou
a demonizagio do espago privado, argumento que, face a gravi-

mirimmeIryTT
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dade dos problemas a serem enfrentados na sociedade brasileira,
torna-se crucial uma reflexdo sobre o préprio entendimento do
termo publico que adjetiva, no caso deste texto, as instituigdes de
formacgio. Um entendimento que nido o coloque como o “exterior
constitutivo” (Laclau e Mouffe, 2004) de um sentido de qualidade,
mas sim que garanta as multiplas possibilidades abertas para nos
inscrevermos e agirmos no mundo.

Outra tese bastante difundida nesses debates diz respeito a rea-
firmacgdo da crenca desmesurada — que atravessa o proprio campo
educacional - nos efeitos positivos de uma mudanca curricular
para a melhoria da qualidade de ensino. Interessante observar que
essa afirmagdo ndo se pauta em estudos cientificos e evidéncias
empiricas que permitam articular diretamente mudanga no cur-
riculo (aqui tomado no sentido restrito da selegdo e distribuigao
dos conhecimentos, contetidos legitimados e validados como ob-
jeto de ensino) e melhoria da aprendizagem e, por tabela, melhor
rendimento escolar e, portanto, melhoria no sistema de educagao.
Por que a reforma curricular tem sido uma estratégia recorrente
das politicas educacionais para “solucionar” crises nessa drea (para
além da reforma do ensino médio, importa sublinhar a elabora-
¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ou a produgio
de diretrizes para o curso de licenciaturas)? Embora reconheca e
defenda em meus estudos e pesquisas (Gabriel e Castro, 2013; Ga-
briel, 2016) o lugar politico incontornavel do conhecimento escolar
nas politicas educacionais, essa associacio deve ser analisada de
forma mais complexa e contextualizada com as diferentes varid-
veis que contribuem para a reflexio sobre o sistema educacional
brasileiro.

Outras tantas necessidades e situagbes precdrias diagnostica-
das e denunciadas ha tempos por diferentes setores de nossa so-
ciedade que afetam diretamente a qualidade da educagio, como as
condigdes objetivas dos professores da educagéo basica para exer-
cer com qualidade e dignidade seu oficio, nio merecem a mesma
atencdo quando a discussio gira em torno de melhoria do ensino
médio? Néo se trata de fugir da temdtica da reforma do ensino
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médio, tampouco negar a importancia e o lugar do curriculo nes-
sa discussao, mas sim de problematizar certas naturalizagdes que
escamoteiam vontades politicas bem definidas. Pensando do lugar
de gestores das politicas de educagao em escala nacional, por que
0 investimento com tanto afinco em determinadas ditas “solucées”
Para a superagao da crise em detrimento de outras?

Esses questionamentos remetem a terceira “tese” que, conside-
ro, precisa ser problematizada. Refiro-me ao que nomeei como a
“descontextualizagao” da reforma do ensino médio em relagdo ao
conjunto de politicas em curso em nossa contemporaneidade que
afetam a educacio brasileira. A hipétese com a qual trabalho con-
siste em afirmar que o isolamento dessa temdtica nos argumentos
desenvolvidos pelos seus defensores traduz paradoxalmente seu
grau de imbricacio e dependéncia em relagdo as demais politicas
que vém sendo implantadas. Argumentar a favor da reforma sem
articula-la de forma contundente com as demais politicas, como a
BNCC? e a Proposta de Emenda a Constitui¢do n® 241, ndo deixa
de ser uma estratégia de apagamento das prioridades e dos interes-
ses que estido sendo defendidos. A reforma do ensino médio seria,
assim, mais um dispositivo, entre tantos outros acionados, para a
consolidagdo da hegemonia de um sentido particular de “educacao
de qualidade”

? Como previsto no texto de lei da reforma do ensino médio, 60% do curriculo
serdo ocupados pelas disciplinas obrigatérias e 40% corresponderdo aos itine-
rdrios formativos escolhidos pelos estudantes (a chamada flexibilidade curricu-
lar). No que diz respeito as disciplinas obrigatérias, seus respectivos contetidos
dependem diretamente das orientagdes fixadas na BNCC. Quando sabemos das
Polémicas que envolvem a construgdo de uma base comum, fica dificil pensar de
forma isolada essas duas politicas.

* Essa proposta de emenda 2 Constituicdo trata diretamente da contengdo dos
gastos piblicos por meio de medidas que reduzem de forma drdstica o orcamen-
to publico previsto para a drea educacional. Impossivel ndo se interrogar: como
viabilizar uma reforma que exige um investimento financeiro significativo (im-
plementacio de tempo integral, possibilidades de oferta de multiplos itinerdrios
formativos, por exemplo) no sistema educacional e, simultaneamente, esta inscri-
ta em uma légica de contencio de gastos piblicos na drea da educacdo?

Lnewmnm
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Por 1ltimo, a quarta tese diz respeito ao proprio entendimento
de politica educacional ou curricular privilegiado nos debates so-
bre essa temdtica, que tendem a reduzi-la s agdes do Estado. E co-
mum, entre os defensores dessa reforma, escolher, como porta de
entrada nos debates, os desafios para sua implementagao. Partindo
da aceitagao acritica tanto do diagndstico catastrofico quanto das
solucoes “inovadoras” veiculadas, restaria investir nas condigoes
para a efetivacdo destas ultimas. Esse tipo de argumentagao, ao
se centrar na ideia de implementagéo, opera com um sentido de
politica que a reduz as acoes do Estado. Essa percepcdo tem sido
criticada pelas contribui¢des tedricas do campo do curriculo, em
particular pelos estudos de politica curricular que incorporaram as
contribui¢des de Ball (1998, 2001), em particular, da categoria de
analise ciclo de politicas, entendida como chave de leitura potente
para ampliagdo do foco das analises politicas para além da visao
estadocéntrica. Nessa perspectiva, o Estado ndo é o unico contex-
to produtor de politicas, as escolas e universidades sio contextos
nos quais as politicas sao igualmente produzidas e reconfigura-
das. Desse modo, a despeito do desejo em acelerar a execugdo das
orientagdes contidas no texto de lei que legitima essa reforma, o
processo efetivo de sua “implementa¢do” assumira ritmos e movi-
mentos imprevistos em fungio das caracteristicas e dos interesses
dos diferentes contextos de produgio envolvidos.

Reforma do ensino médio: notas criticas sobre o texto de lei

A partir dos pressupostos, apostas e criticas mencionados nas
duas segdes anteriores, apresento a seguir uma leitura dos debates
suscitados pelo texto da lei, destacando alguns vestigios ou pistas
que reforcam o argumento de que 0 mesmo emerge mais como
ameaca do que como desafio e representa, portanto, um retrocesso
na forma de pensar o sistema educacional. Sao eles: (i) a articula-
¢do hegemonizada entre escola piiblica e conhecimento escolar; (i)
a ideia de flexibilizagdo curricular; e (iii) a concepgao de docéncia.
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A primeira pista esta intrinsecamente vinculada ao sentido de
escola publica fixado e hegemonizado nos argumentos favoraveis
a essa reforma. Embora ja mencionado, nunca é demais insistir
nesse aspecto. Com efeito, a responsabilidade da fragilidade e da
precariedade do ensino médio atribuida as escolas publicas desse
nivel de ensino que temos hoje funcionando pelo pais estd na base
de todos os demais argumentos e solugdes propostos nos discur-
sos oficiais que a defendem. Nesses discursos, a escola publica do
ensino médio ndo estaria apenas “sob suspeita” (Gabriel, 2008),
mas condenada pelo seu conteudismo, arcaismo, obsoletismo,
desvinculada da vida, com excesso de disciplinas obrigatdrias, sem
articulagao com as demandas dos nossos jovens. Por que aceitar
sem questionar ou problematizar esse diagnéstico? Qual o enten-
dimento de contetido fixado nessa proposta curricular? Qual a
fronteira entre a critica ao conteudismo e a adesdo a perspectiva
conteufobica? Nem vilao, tampouco panaceia, importa perceber o
potencial politico que ele carrega em um contexto de injustica so-
cial cognitiva - tanto em termos de acesso como do tipo de relagio
com o conhecimento estabelecido nessas instituicoes — e seu pa-
pel para a efetivagio das fungdes de qualificagdo e de socializagdo
exercidas pela escola.

Que demandas de conhecimento sao valorizadas e incorpora-
das nessa reforma do ensino médio? Apenas as que interferem na
qualificagdo entendida como inser¢ao no mercado de trabalho? O
que dizer sobre as demandas de diferenga e de igualdade formula-
das no seio dos movimentos sociais e que interpelam hd décadas
institui¢des como a escola e a universidade? Em que medida uma
proposta de reforma curricular que silencia ou secundariza, em
nome da urgéncia de suprir as necessidades do mercado de traba-
lho, suas fungoes de socializagdo e de subjetivacao pode, efetiva-
mente, contribuir para fazer avangar os debates sobre a democrati-
zacao do sistema de ensino?

Essas interrogagdes apontam a importéncia de incorporar, nes-
se debate, as discussoes acumuladas no campo educacional que
envolvem a questio dos processos de produgdo e distribuicao do
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conhecimento escolar. Que critérios sio mobilizados para selecio-
nar os conteudos e disciplinas? Isso significa, talvez, nao apenas
pensar na selecio de um conhecimento disciplinar objetivado a
partir de um padrio de objetividade hegemonizado ao longo da
modernidade e que se encontra, hoje, no alvo das criticas as leitu-
ras essencialistas e deterministas de mundo, mas, sobretudo, ex-
plorar o tipo de relagio com 0 mundo, com os diferentes sujeitos e
consigo mesmo que esses saberes/conhecimento escolar/universi-
tario permitem estabelecer.

Nesta perspectiva, é possivel pensar que, em vez de investir em
um conhecimento mais ou menos tedrico, mais ou menos pratico
ou mais ou menos critico “em si”, problematizar a natureza ou o
tipo de relages com o mundo - tedrica, prética ou critica — que
os diferentes conhecimentos/saberes disponiveis podem propiciar.
Relagdes essas que nao sdo contraditérias, tampouco dicotomicas.
Isso permite pensar tanto os curriculos da educagao basica quanto
os das licenciaturas nao apenas em termos de inclusdo ou de ex-
clusdo de saberes ou disciplinas escolares de uma grade curricu-
lar, mas também em termos de interrogagao sobre quais tipos de
relagdo com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo interessa
investir nos processos ou percursos formativos.

O segundo vestigio refere-se a ideia de flexibilidade curricular
que atravessa a organizagio curricular da referida reforma. Divul-
gada por diferentes canais midiaticos como um verdadeiro avango
e solugao inovadora para tornar a escola do ensino médio mais
adequada as demandas e expectativas dos jovens, a flexibilidade
dos itinerdrios formativos, tal como formulada, tende a acarretar
efeitos opostos aos proclamados. Inscrita em um contexto mar-
cado por uma acentuada distribuicio desigual dos bens culturais,
pela implementagao de politicas econdmicas pautadas em cortes
orgamentdrios do setor educativo, pelo desmantelamento sistema-
tico das institui¢des educacionais publicas, a flexibilizagao curricu-
lar podera produzir dois efeitos bastante nocivos para a efetivagao
de uma escola priblica democritica: o reforco das desigualdades
regionais e a reatualizagdo de uma estrutura educacional dualista
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— propedéutico e profissionalizante — em um sistema de saberes
historicamente construido como hierarquico.

Como afirmar a possibilidade de ofertas de diferentes percursos
formativos pelas diversas escolas do pais em fungdo dos interesses
dos estudantes sem garantir o investimento financeiro necessario
para que essa oferta seja factivel? Afinal, trata-se de flexibilidade
da oferta de percursos em funcio das condigdes objetivas de cada
regidao/municipio/escola ou da flexibilidade de escolhas entre os
diferentes percursos disponiveis de forma equitativa em todas as
regides em fungao dos interesses de cada estudante? A resposta a
esta ultima questdo é fundamental para compreendermos os im-
pactos reais de tal proposta de organizagao curricular na melhoria
do ensino médio.

Em relagao ao segundo efeito nocivo, o que estd em jogo é a
concep¢ao de ensino profissionalizante na sua articula¢do com os
demais percursos formativos disponibilizados. Oferecido como
um entre tantos outros possiveis percursos,* o ensino profissiona-
lizante corre o risco de continuar a ser percebido como um per-
curso de menor valor, menor prestigio, aligeirado e voltado prin-
cipalmente para as classes populares. Dito de outra maneira, um
percurso formativo que, em vez de ser escolhido, é percorrido por
aqueles que ndo tém outra op¢ao. Para os mais ricos, os mais abas-
tados, o caminho para a universidade; para os mais pobres, o ensi-
no profissionalizante. Esse tipo de dualismo ja foi experimentado
e duramente combatido no campo educacional. O desafio consiste
em criar condigdes objetivas para que o ensino profissionalizante
nao seja uma falta de opgao, mas sim uma opgdo qualificada.

A terceira pista concerne ao sentido de docéncia e/ou de forma-
3o docente da educacio bésica fixado no texto da reforma. Apesar
de este texto normativo nio abordar diretamente esses aspectos,
de forma semelhante 3 fixacdo de um sentido particular de escola

* No texto da lei que sancionou a reforma do ensino médio sio identificados
cinco itinerdrios formativos diferentes: linguagens e suas tecnologias; matematica
e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e
sociais aplicadas; e formagdo técnica e profissional.
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publica, ele participa das lutas pela significagao do termo docéncia
e, por conseguinte, de formagao docente por meio da reatualizagao
de visdes negativas desse oficio. Essa afirmacio se sustenta tanto
no diagnostico que justifica a implementacao dessa reforma quan-
to nas solugdes propostas. Nas analises que subsidiam sua for-
mulagdo e defesa, nao é apenas a escola publica que ¢ ineficaz, os
professores da educacdo bésica também sio malformados. Além
desse diagndstico sombrio e generalizante sobre a qualidade dos
professores, importa destacar o uso, no texto da lei, da expressao
notdrio saber. O uso dessa expressao nesse documento de lei ndo ¢
anddino. Ele pode ser interpretado como uma estratégia de reafir-
magao de um discurso de desqualificagdo do professor como pro-
fissional. Se considerarmos as disputas histéricas pela definigao e
legitimacao desse oficio, o emprego de uma expressio que deixa
a possibilidade de questionarmos a singularidade dos saberes do-
centes emerge cOmo ameaga ou retrocesso em relacao aos avangos
j& conquistados.

Que sentido particular de docente e/ou uma formagao docente
“de qualidade” a referida reforma contribui para fixar e hegemoni-
zar? Uma formagao que capacite, treine os licenciandos a transmi-
tir o que, por exemplo, essa reforma curricular ou a propria Base
Nacional Comum Curricular considera o contetdo legitimado a
ser ensinado na educagao bésica? Retorno ao tecnicismo pedago-
gico? Ou uma formagao que assuma as fungoes social e politica de
uma instituicdo como a universidade puiblica e permita que os fu-
turos professores aprendam a enfrentar, do ponto de vista politico
e epistemoldgico, as questdes de estabilidade ou de continuidade
da cultura profissional docente, tanto em seus aspectos desejaveis
quanto indesejaveis? Isto é, uma formagao que garanta a socializa-
¢do profissional docente, processo no qual o curriculo de licencia-
tura é um dos dispositivos acionados?

Espero que os argumentos aqui desenvolvidos tenham contri-
buido para a reflexdo proposta sob a forma de interrogagdo que
aparece no titulo atribuido a este texto. Essas breves consideragoes
sobre a reforma do ensino médio evidenciam o papel que ela de-
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sempenha nas lutas em curso pela significagio de escola publica
e docéncia para a educagio basica de “qualidade”. As interroga-
¢oes formuladas ao longo do texto ndo sdo apenas retdricas. Afinal,
como nos lembra Burity (2010), “hd sim uma disputa pelo que h4,
pelo que esta acontecendo, pelo para onde vdo as coisas, em suma,
mais do que uma guerra de interpretag¢des, uma disputa hegemé-
nica pelo mundo em que vivemos” (Burity, 2010:8).
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